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Resumo

O novo paradigma do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo em
situacBes de ensino parece estar em sentido favoravel, no que concerne a opinido dos
docentes a respeito da utilizacdo dessas em sala de aula. Alguns professores, ao terem 0s
primeiros contatos com as tecnologias, exprimiram algumas dificuldades, acrescidas de
incertezas nessas situagdes, assim como na construgdo e na mediacdo do conhecimento
utilizando-as em suas praticas pedagogicas. Nesse caso, faz-se necessario compreender
como o professor supera os obstaculos no seu cotidiano para fazer uso do novo paradigma
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo, TDIC, em sala de aula, em
funcdo de uma aprendizagem significativa. O presente artigo realga resultados obtidos
por meio de uma investigacdo que objetivou identificar a influéncia das TDIC em praticas
pedagogicas, mais precisamente, os fatores de impedimento que supostamente
contribuem para que alguns professores venham a sentir desconforto ou dificuldades no
uso das tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas, atuando em disciplinas
propedéuticas de quatro escolas publicas do municipio de Cabo Frio - RJ Através de
levantamento em referencial teérico sobre o tema e aplicacdo de questionarios online e
presencial, foi possivel identificar necessidades docentes por capacitacdo, envolvendo

atividades praticas com as TDIC e ensino. A oportunidade para avangar nesse assunto e



desenvolver novas maneiras de lidar com as tecnologias digitais em sala de aula evidéncia

gue muito se faz necessario avangar nesse campo de estudo.

Palavras-chave: Tecnologias digitais. Praticas pedagdgicas. Ensino.

THE TEACHER AND DIGITAL TECHNOLOGIES IN THE CLASSROOM:
DIFFICULTIES AND UNCERTAINTIES

Abstract

The new paradigm of the use of Digital Information and Communication Technologies
in teaching situations seems to be in a favorable direction, with regard to the opinion of
teachers regarding the use of these in the classroom. Some teachers, when having their
first contacts with technologies, expressed some difficulties, added to uncertainties in
these situations, as well as in the construction and mediation of knowledge using them in
their pedagogical practices. In this case, it is necessary to understand how the teacher
overcomes obstacles in his daily life to make use of Digital Technologies of Information
and Communication, TDIC, in the classroom, due to a significant learning. This article
highlights results obtained through an investigation that aimed to identify the influence
of TDIC in pedagogical practices, more precisely, the impeding factors that supposedly
contribute to some teachers coming to feel discomfort or difficulties in the use of digital
technologies in their pedagogical practices, working in propaedeutic disciplines of four
public schools in the city of Cabo Frio - RJ Through a survey in theoretical framework
on the subject and application of online and face-to-face questionnaires, it was possible
to identify teaching needs for training, involving practical activities with the TDIC and
teaching. The opportunity to advance in this subject and develop new ways of dealing
with digital technologies in the classroom shows that much progress is needed in this field

of study.

Keywords: Digital technologies. Pedagogical practices. Teaching.



Introducéo

A constante evolucdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo
(TDIC) vem colaborando para a melhoria da vida humana. Com advento dessa ascensao
tecnoldgica digital, tarefas que, hd bem pouco tempo eram complexas e trabalhosas, tais
como trocar mensagens instantaneas, enviar um documento eletronico e outros, passaram
a ser realizadas com muito mais facilidade e presteza.

Os avancos tecnologicos tém permeado a forma e a maneira como as pessoas
promovem mudangas em suas vidas, realizam tarefas, relacionam-se com 0s outros,
produzem conhecimento e aprendem. Segundo CASTELLS (2003) apud ANDALECIO
(2005), a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, contribuiu
diretamente na mudanca da sociedade e do seu modo de viver, atraves da facilitacdo e
socializagéo da informagéo em um ambiente do ciberespago.

A0 mesmo tempo em que as TDIC ddo um novo significado na maneira de se
comunicar entre as pessoas, também sdo o pilar para 0 avanco dos segmentos da
sociedade, principalmente, na educacdo que, hoje, pode contar com 0s recursos da
robotica, dos jogos eletronicos, da inteligéncia artificial e da realidade aumentada. Apesar
de toda essa expansdo tecnolégica das TDIC pela sociedade atual, a aplicagdo dos
recursos tecnolégicos em contexto de aprendizagem encontra-se em fase de
experimentacdo. Infere-se, portanto, que ha, ainda, nas escolas professores que
apresentam algumas dificuldades em manusear as TDIC no ambiente escolar (MORAIS
et al, 2004). Dessa forma, o professor se sente em uma posi¢cdo cada vez menos
confortavel ao ver as TDIC adentrarem a sala de aula com seus alunos que apresentam
seus telefones celulares de ultima geracéo.

Contribuindo para a questdo, € importante ressaltar que existe a falta de
infraestrutura tecnoldgica adequada nas escolas, pois ha, ainda, alunos desinteressados
em aprender os conteidos propostos nas disciplinas e a insuficiéncia de conhecimento
computacional para aplicar os contetdos ministrados nas aulas (SCHUHMACHER,
2014). Sob outra perspectiva, os nativos digitais fazem uso das TDIC com maior
desenvoltura e desejam essa presenca nas atividades escolares. Nativos digitais sdo
aquelas pessoas nascidas a partir da segunda metade da década de 1990 (KAMPF, 2011).

Esses individuos, segundo alguns especialistas, seriam totalmente familiarizados com as



Gltimas tecnologias digitais e ndo encontrariam dificuldade alguma em aprender a lidar
com as novidades.

Diante do interesse dos alunos em querer as TDIC no espaco da sala de aula, o
professor pode tirar proveito dessa situacao, pois ele tem condi¢es de romper com suas
dificuldades e receios e aproveitar as tecnologias digitais a seu favor. Para isso, ele pode
contar com os beneficios que as tecnologias digitais agregam ao aprendizado do aluno. A
interatividade, a autonomia, a motivacgéo e o envolvimento no aprendizado dos alunos sao
fatores que poderdo resultar na construgdo de novos conhecimentos no ensino da sala de
aula. Além disso, o uso das tecnologias digitais abre as portas ao professor para aprender
e experimentar maneiras mais dindmicas de transformar suas aulas em momentos mais
agradaveis.

Neste sentido, a problematizagdo motivacional da pesquisa foi identificar como o
professor supera os obstaculos no seu cotidiano ao fazer uso das TDIC em sala de aula
em funcgédo de uma aprendizagem significativa.

Para responder essa questdo da pesquisa, algumas reflexdes foram realizadas sobre as
seguintes hipdteses, a seguir:

e A aprendizagem significativa para os alunos do século XXI requer um

professor que faz uso das TDIC na sala de aula;

¢ No cotidiano da sala de aula, o professor desperta o interesse do aluno pelo

aprendizado sem 0s recursos tecnoldgicos;

e As TDIC devem apoiar os contetidos ministrados nas aulas;

¢ O professor com formacéao tecnoldgica pode ser um replicador de técnicas para

outros professores que facilitardo a inser¢do das TDIC no ambiente escolar;

¢ O professor que tem a sua disposicdo as tecnologias digitais atuais em sala de

aula desenvolve sua pratica pedagogica de maneira mais dinamica;

¢ O professor que ndo teve a sua formacdo académica calcada no uso das TDIC

tende a ndo usa-la na sua pratica de sala de aula.

Essas hipdteses sdo necessarias devido as dificuldades que os professores,
supostamente, denotam sobre o uso das tecnologias digitais em sala de aula, verificadas
através da literatura da area. Assim, o presente trabalho tem como objetivo identificar os

fatores que levam os professores das escolas publicas, ao que tudo indica, a se oporem ao



uso das tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas. Alguns apontamentos
existentes na literatura, como ANDALECIO (2005), GADOTI (2003), KENSKI (2003)
e (2012), LEVY (2013), MORAIS (2014), PRO (2019), SCHUHMACHER (2017), entre
outros, esbogam alguns elementos norteadores que fazem o professor se afastar das TDIC
na sala de aula. Isso, de certa forma, atrapalha avangos e possiveis construcdes de
solucdes estratégicas de aprendizagem, além, de ndo auxiliar e nem o aproximar dos
alunos do século atual.
Para atingir essa meta, alguns objetivos especificos foram tracados:
1. apontar se 0os motivos pelos quais os professores nao fazem uso das TDIC estéo
relacionados com a falta de capacitacéo;
2. identificar se a préatica docente normal tem relacdo direta com a resisténcia na
utilizacdo das TDIC;
3. discorrer sobre as dificuldades do professor ao usar as TDIC em sala de aula.

Tendo em vista esses objetivos especificos, foram adotados os seguintes
procedimentos metodologicos: levantamento em referencias tedricos sobre o tema
estudado; aplicacdo de questionario online e questionario impresso para docentes das
escolas participantes. Esses procedimentos permitiram apontar os itens de maior
relevancia para o distanciamento entre os professores e as TDIC no espaco escolar. Na
pesquisa online, foi utilizado o formuléario do Google Forms que gera informagGes para
andlise de dados a posteriori. Na situacdo das escolas presenciais, foram utilizados
formulérios impressos e distribuidos aos professores. A aplica¢do entre os formularios
online e presencial deu-se da seguinte forma: nas escolas Prof.2 Marcia Francesconi e
Escola Municipal Deodoro Azevedo foi aplicado questionario online e, devido ao baixo
quantitativo de respostas, optou-se por aplicar questionarios presenciais em outras duas
escolas da rede municipal. O prazo para responder 0s questionarios online e presencial

foi de trinta dias.



Desenvolvimento - Conceituando a Tecnologia

A palavra tecnologia tem sua origem do grego "tekhne", que significa "técnica,
arte, oficio" adicionado ao sufixo "logia", isto é, "estudo” (PE, 2019). E um termo
bastante abrangente e que pode ser definido como um agrupamento de técnicas,
procedimentos, meios, processos e instrumentos de um ou mais dominios aplicados em
diversas areas e setores da sociedade. A tecnologia estd presente no dia a dia da
humanidade, seja nos aspectos sociais, nos politicos e nos econémicos. (KENSKI, 2012)
auxilia na compreensao quando aponta que as tecnologias podem ser consideradas fatores
determinantes no provimento de recursos, conforto e no auxilio dos afazeres humanos e,
também, tdo antigas quanto a prépria humanidade.

A sociedade é cercada de varios tipos de tecnologias, entre elas as digitais e as
TIC — Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo - algumas vezes, esses termos podem
ser entendidos como sendo sindnimos exclusivos de tecnologia, ou seja, que somente
recursos computacionais possam integrar o conceito especifico de tecnologia. Em
diferentes areas do conhecimento, o termo tecnologia apresenta-se de maneira especifica,
por exemplo, o profissional de Tecnologia da Informacéo, ou TI, que tem o proprio
entendimento do termo tecnologia como a concepgdo de um novo equipamento ou
programa de computador. Ja um bidlogo vé esse conceito como a criagdo de uma
ferramenta que facilite o estudo das células, das evolucdes animal e vegetal como uma
tecnologia, enquanto para o arqueblogo, ao falar da evolucdo, sdo ferramentas que
permitem o estudo de elementos histdricos correspondidos a uma tecnologia.

Em vista disso, o termo tecnologia assume seu significado de acordo com a area
do conhecimento. Por vez, ndo se deve ter um significado unico para o termo tecnologia
que atenda todos os campos de estudos. (KENSKI, 2003, p. 36) corrobora ao dizer que
“viver em uma era tecnoldgica ¢ equivocado, uma vez que a tecnologia esteve presente
nas mais remotas sociedades durante a evolu¢ao da humanidade”.

Dessa forma, essa pesquisa tem o interesse na abordagem da tecnologia digital,
com énfase nos sistemas de comunicacdo, no deslocamento da informacédo por meio de
infraestrutura tecnoldgica computacional, com intuito de promover a construcdo de
conhecimento, especialmente, no espaco escolar. Temos, portanto, as TDIC (Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunica¢do) como sendo um complexo universo de recursos

de redes e ferramentas multimidiaticas criadas pelo homem com o objetivo de ndo



somente conectar pontos distantes e automatizar rotinas, mas a de mudar paradigmas
sociais, politicos e econdmicos (KENSKI, 2012).

As evolucdes tecnologicas ao longo das Ultimas decadas foram caracterizadas pela
integracdo e interatividade dos meios de comunicacdo, aliadas ao alcance global
(CASTELLS, 2003). Por exemplo: o telefone deixou de ser um servico existente apenas
nas casas e estabelecimentos comerciais, estando presente nos diferentes espacos
existentes, em pleno deslocamento com as pessoas, além de, apresentar diversas novas
funcionalidades, permitindo outras formas de comunicagé&o.

Outra situacdo de evolugdo tecnoldgica retrata-nos a expansdo das TDIC além da
propria escrita. (LEVY, 2004, p. 26) afirma que “nem mesmo a escrita se desenvolveu
tao rapidamente quanto a performance e o avanco com que a Tecnologia vem evoluindo™.
Por exemplo: a Internet tem pouco mais que 50 anos. Ja a escrita demorou pelo menos
30.000 anos para atingir o atual estagio, na qual boa parte da populacdo sabe ler e
escrever.

Conforme (CASTELLS, 2003), as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo (TDIC), podem ser classificadas como recursos e ferramentas tecnologicas
que, utilizadas de forma integrada, suprem, de maneira ampla, diversas finalidades.

Deve-se atribuir, portanto, o crescimento e potencializacdo ao que se refere a utilizagdo
das TDIC a disseminacdo proporcionada pela internet. Esse meio permite divulgar
informagdes para os varios tipos de midias disponiveis no mercado independente do

equipamento eletronico.

Surgimento das TDIC na Sala de Aula

A cada instante, novas tecnologias digitais sdo desenvolvidas e disponibilizadas
para 0s usuarios cibernéticos. Elas sdo criadas pelo mundo como sendo uma marca
registrada do nosso tempo. Tedricos como Castells e Levy tém se envolvido em elaborar
reflexdes a respeito da utilizagcdo das tecnologias pela sociedade e o impacto que elas
geram.

A insercdo das tecnologias digitais na educacdo publicas do Brasil teve um
primeiro momento antes dos anos 90, com o Programa Nacional de Informéatica em
Educacdo. Esse programa, apenas, oferecia suporte aos professores e aos educandos das

escolas publicas para o uso do computador. Muitos esfor¢os foram despendidos nesse



programa. O resultado preliminar apontou que foram formados professores em uma
escala pequena e ineficiente quanto a sua abrangéncia, pois ndo conseguiu chegar as salas
de aula.

Outro momento histdrico na tentativa de inserir as TDIC no ambiente escolar,
deu-se com o0 PROINFO, programa criado pelo MEC em parceria com as secretarias de
educacdo. Esse projeto é considerado por muitos especialistas a inser¢do das TDIC na
escola do pais, por instituir o uso dos computadores nas escolas para serem incorporados
as praticas pedagdgicas de diferentes areas do conhecimento, valorizando o aprendizado
do aluno. Esse programa conseguiu unir o dominio das tecnologias, as préaticas
pedagdgicas e as teorias educacionais, proporcionando um melhor aproveitamento das
tecnologias, partindo do principio que:

Capacitar para o trabalho com novas tecnologias de informatica e
telecomunicacBes ndo significa apenas preparar o individuo para um novo
trabalho docente. Significa de fato, prepara-lo para ingressar em uma cultura
apoiada em tecnologia que suporta e integra processos de interacdo e
comunicacdo (BRASIL, 1997, p.7).

Diante do avango acelerado das tecnologias digitais, (KENSKI, 2012) corrobora
ao afirmar que docentes necessitam avancar no conhecimento e aprender as tecnologias
conforme sua evolugdo, para contribuir com os discentes na construcdo do seu
conhecimento.

Os programas iniciais permitiram a entrada das TDIC nas escolas e promoveram
a democratizacdo do acesso as tecnologias na rede publica escolar. No entanto, a escola
equipada com as tecnologias adequadas ndo foi suficiente para atender os alunos desde a
sua entrada na educacao basica. Esse aparato tecnolégico ndo conseguiu tantos resultados

positivos para garantir a qualidade na educagéo.

Os Professores Frente as Tecnologias Digitais

Nos ultimos 10 anos, ocorreram mudancas no processo histérico da educacao que
sdo perceptiveis na maneira de dinamizar as aulas no espaco escolar. Novas metodologias
de ensino sdo expostas, tais como aulas invertidas, gamificacdo, estudo de caso, estudos
em duplas, dentre outras. Tais metodologias requerem do professor uma postura diferente
perante 0s recursos tecnologicos. De certa forma, isso pode configurar um novo papel do

professor frente as tecnologias digitais.



Contudo, a educacdo até bem pouco tempo era, exclusivamente, quadro negro,
giz, um grupo de alunos na sala de aula e um professor com seus livros ministrando as
aulas. A partir dai, desenhava-se um cenario que pouco se via a contribuicdo das
tecnologias digitais. O professor desenvolvia um papel de mero divulgador do conteudo.

Por outro lado, ocorreram avancos tecnoldgicos na sociedade contemporanea e na
educacdo, situacdo que ndo poderia ser diferente, pois o professor se Vvé na
responsabilidade de investir em qualificacdo no manuseio das TDIC com o objetivo de
possibilitar ao aluno o acesso a informacdo qualificada para constru¢cdo de novos
conhecimentos, transformando a si proprio e oportunizando novas experiéncias de

aprendizagens aos alunos, conforme Pierry Lévy (2013):

[...] os educadores precisam mergulhar na cultura digital para compreender o
universo dos estudantes. Além disso, os professores devem usar as ferramentas
virtuais em beneficio da educagdo, explorando suas singularidades e dando
mais espaco para que os estudantes participem mais ativamente do processo de
ensino-aprendizagem. (LEVY, 2013, p. 1).

Assim, a aquisicdo de recursos tecnoldgicos na formacéo por parte do professor
pode tornar mais dinamicas as aulas, aplicar recurso de sala de aula invertida, promover
seminarios, visitar museus, conhecer espacos diversificados na comunidade onde a escola
esta inserida para aplicar o contetdo de sala de aula na prética.

Na contramao desses recursos, ha o cansaco do professor que atua em duas ou trés
escolas para ter uma renda suficiente para sua sobrevivéncia, pois ndo tem estimulos para
fazer uma capacitacdo quanto ao uso das TDIC no espaco escolar. Isso possibilitaria
melhor desenvoltura por parte desse professor na sala de aula, tornando esse fato como
um dos obstéaculos para utilizagdo das tecnologias por parte do docente.

Apesar da dificuldade do professor em lidar com a tecnologia em sala de aula, ele
VEé que a mesma pode contribuir para a aprendizagem do aluno, agregar conhecimento e
despertar o interesse por parte do aluno em aprender coisas novas.

Observada a contribuicdo que a tecnologia digital fornece aos mais diversos
segmentos da sociedade, na educacéo, infere-se, segundo a literatura, que o professor
seria substituido pelos aparatos tecnoldgicos a partir do momento que as escolas fossem
aderindo aos recursos tecnologicos (ETD, 2018). Fato que ndo se confirmou. Ao contrario
do que se imaginava, percebe-se que a figura do professor néo foi retirada da sala de aula,
outrora ele estd assumindo um novo papel que é de ser mediador das TDIC com o0s
contetdos da aprendizagem, porque o professor, nesse caso, ndo seria mais replicador do



saber e sim um mediador do conhecimento. Reforga-se, aqui, o papel do professor na
escola, quando ele proporciona ao aluno desenvolver habilidades quanto ao pensamento
critico, viabiliza discussdo agregadora de valor, trocas de ideias e experiéncias numa
forma de aquisi¢édo do conhecimento.

Segundo (LEVY, 2013, p. 1), em entrevista concedida para a Revista Gestao
Educacional e disponibilizada on line, “os alunos no futuro serdo pessoas criticas, abertas,
colaborativas e terdo a capacidade de se concentrar mais, pois terdo uma mente
disciplinada”. Provavelmente, a funcdo do professor perante as novas tecnologias €
buscar qualificacdo, entender das inovagdes e utilizar os recursos disponiveis ao seu

favor, consciente do seu compromisso com o educando e com a sociedade.

Préticas Educacionais com Aplicacéo das Tecnologias Digitais

Nos dias atuais, professores e alunos tém acesso as TDIC e isso os possibilita
experimentarem novas estratégias de ensino apoiadas aos recursos tecnologicos. Portanto,
ferramentas computacionais como 0s Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS) sdo
considerados por GOEDERT Etal. (2011) como ferramentas de exercicio intelectual que

estimula a criagéo.

A expressao ambiente virtual de aprendizagem refere-se ao amplo conceito de
espaco de aprendizagem, possibilitado pelas tecnologias informaticas. Foram
pensados para ajudar os professores no gerenciamento de contelido para
seus alunos e na administracdo do curso, possibilitando 0 acompanhamento
constante do progresso dos estudantes. (GOEDERT et al., 2011, p. 71)

Os AV A’s favorecem na construcao das atividades de aulas tedricas/praticas além
de auxiliarem no gerenciamento das atividades, eles permitem estender as aulas
presenciais, ultrapassando os muros escolares. Elaborados para ajudar o docente no
gerenciamento dos conteudos, os AVA’s permitem, constantemente, acompanhar a
evolucdo do aluno. Alguns AVA’s espelham-se ao formato de redes sociais para atrair a
atencdo do aluno, tais como Edmodo, TelEduc, Moodle, Solar, dentre outros.

Na agenda do século XXI, o professor deve colocar as tecnologias como aliadas
para facilitar o seu trabalho docente. Deve-se usa-las no sentido cultural, cientifico e
tecnologico, de modo que os alunos adquiram condicdes para enfrentar os problemas e
buscar solugdes para viver no mundo contemporaneo.

Ao professor compete definir o processo de ensino para direcionar o aluno no
aprendizado. N&o se pode esquecer que o aluno deve ser autbnomo para tomar decisoes



dentre aquelas permitidas nesse espaco de estudo. De acordo com Gadotti (2003), o
professor, também, € um aprendiz permanente, além de ser um organizador da
aprendizagem. Um ambiente de aprendizagem nao pode ser transformado em mero
transmissor de informacGes e sim na efetivagdo da comunicacdo e construcao
colaborativa do conhecimento.

Assim, como 0 AVA é um recurso de apoio a aprendizagem e ensino, ha, também,
outros mecanismos tecnoldgicos que poderdo transformar as aulas, tais como
metodologias ativas, estudo de caso, gamificagdo, o uso de jogos para engajar, motivar
comportamentos e facilitar o aprendizado de pessoas em situagoes reais, e outros recursos

gue venham atender o aluno nas diferentes maneiras de aprender.

Analise de dados

Para melhor compreendermos as dificuldades e entraves que levam muitos
professores a evitarem usar as TDIC em sala de aula, foi aplicado um questionario para
levantar informacdes acerca dessa questdo a professores da rede publica.

Para isso, a autorizagdo das escolas participantes se deu atraves de uma solicitacao
por carta, expedida pela coordenacdo da p6s-graduacao do Instituto Federal do Rio de
Janeiro (IFRJ) - Campus Arraial do Cabo (CAC) para a Secretaria de Educacdo do
municipio de Cabo Frio. Nessa carta, havia o pedido dos e-mails dos docentes das escolas
Prof.2 Marcia Francesconi e Escola Municipal Deodoro Azevedo para que participassem
da pesquisa sobre uso das Tecnologias em sala de aula por parte dos professores dessas
escolas.

O numero de participantes respondentes dessas duas escolas ndo foi suficiente
para atender aos questionamentos da pesquisa. A partir disso, fez-se necessario ampliar a
discussdo e aplicar o questionario de maneira presencial em mais duas escolas da rede
municipal, Escola Municipal lone Nogueira e Escola Municipal Maestro Rui Capdeville.

A tabela, a sequir, apresenta o quantitativo de participantes da pesquisa.

Tabela 1. Total de participantes por escola.

Nome da escola Nuameros de Quantidade
participantes respondentes
E.M Deodoro Azevedo 22 3

E.M lone Nogueira 13 10



E.M Maestro Rui Capdeville 20 7
E.M Prof.a Marcia Francesconi Pereira 47 2

Total 102 22

Fonte: autoria propria.

Foram encaminhados 102 questionarios aos participantes em midias digital e
fisica. Dentre esse total, 22 participantes devolveram o questionario respondido. Cinco
(05) professores responderam na modalidade de formulario online e dezessete (17) por
midia impressa, correspondendo 21% do total encaminhado. A seguir, a Figura 1

apresenta o percentual de participantes da pesquisa por escola.

@ E.M. Prof® Marcia Francesconi
@ E.M. Deodoro Azevedo

E.M. lone NMogueira
@ E.M Maestro Rui Capdeville

Figura 1. Escola pertencente ao docente da pesquisa.
Fonte: autoria propria.

A fim de compreender as dificuldades ou entraves que os professores
apresentaram para usar as TDIC no espaco escolar, tivemos as seguintes respostas dos
questionarios na apresentacdo da Figura 2. Na aplicacdo da avaliacdo diagndstica, 0s
professores apresentaram equilibrio em fun¢do das experiéncias iniciais com as TDIC “na
formacao na graduacdo” e “na formagao continuada”. Nos itens: “em cursos de formacao
continuada” 9,1% e “com o advento das redes sociais na internet” 13,6%, apresentando
pequena diferenca sobre a iniciagdo do uso das TDIC pelos professores. Nenhum
respondente da pesquisa apresentou outra maneira de como iniciou o contato com as

TDIC em sala de aula.
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Figura 2. Experiéncias iniciais com as TDIC por parte docente.
Fonte: autoria propria.

Ja na Figura 3, pode-se perceber a distribuicdo percentual dos professores que ja
fez ou faz uso das TDIC em sala de aula. Dentre as opgdes, destacam-se as redes sociais,
que apresentam uma maior aderéncia por parte dos professores no que tange ao uso das
ferramentas utilizadas em praticas pedagdgicas. Verifica-se, também, que boa parte dos

professores utiliza softwares educativos e que poucos fazem uso de mapa mental.

Radas sociais (facebook / instagram / youtube / whatsapp) 12 (54.5%)

Scoftwares Educatvos

Jegos eletrbnicos educatves
Ambiente virtual de aprendizagem
Mapa mental

Outrog 2(8,1%)
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Figura 3. TDIC como ferramentas pedagdgicas em sala de aula.
Fonte: autoria propria.

Através da Figura 4, € possivel observar de que forma o professor desempenha as
suas fungdes com a ajuda das TDIC em sala de aula. Com 48,4%, o item “Fago uso nas
atividades de sala de aula com o objetivo de provocar nos alunos o senso critico...”
destacou-se porque os alunos se sentem mais estimulados a usar devido ao acesso a
internet e obtém outras fontes de informacdo que vém complementar os contetdos
abordados em sala de aula. 1sso permite ao aluno confrontar dados e, consequentemente,
fomentar reflexdes que contribuem para formacéo desse senso critico. Por outro lado, o
uso das tecnologias de informagéo e comunicacdo em fungdes administrativas aconteceu

de forma menos expressiva.
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Figura 4. TDIC no uso diario docente.
Fonte: autoria propria.

Como pode ser percebido na Figura 5, os itens “Quais as vantagens em se fazer
uso das TDIC na sala de aula?” e “possibilitar o compartilhamento de informagdes”
correspondem a 72% segundo a aceitagdo pelo professor. J4 o item “possibilitar maior
interacdo do professor com os alunos” segue com 31,8%, o item “permitir maior interacao
com o aluno” ha 18,2% e escalabilidade no ensino” com 13,6%. Percebe-Se, portanto, que

é ao viés do compartilhamento que o professor da mais énfase.

possibiitar mauor interaco do professor com os alunos 7 (31.8%)

escalabibdade no ensino - estender a aprendizagem

para fora da sala de aula 3(13.6%)

possibiitar 0 compatihamento de informacdes

permitic maior interagdo com 0 aluno
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Figura 5. Vantagens indicadas por docentes no uso das TDIC.
Fonte: autoria prépria.

A Figura 6 apresenta 50% no item que diz respeito a auxiliar outros professores
em dificuldades com manuseio das TDIC no espago escolar. Por outro lado, houve
27,3% dos professores que responderam nao solicitar ajuda para uso das TDIC. Ja para

ajudar parcialmente outro professor houve 22,7%.
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Figura 6. Docente e mediagdo no uso das TDIC.
Fonte: autoria propria.

Através da Figura 7, também, € possivel observar a analise que o professor faz
quanto ao uso das TDIC. Segundo o que foi apresentado, 50% dos professores acreditam
que o uso das TDIC ampliam as possibilidades de aprendizado dos alunos, mostrando um
percentual bastante expressivo em relacdo aos outros itens, pois 36,4% dos professores
entendem que as tecnologias facilitam o aprendizado atualmente e 9,1% nédo veem as
tecnologias digitais como sendo um importante instrumento para tornar contelldos mais

atraentes para o aluno.

— @ interessante porque prende a atengado
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@ faciita o aprendizado nos dias de hoje
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Figura 7. TDIC na perspectiva docente.
Fonte: autoria propria.

Para o professor, a barreira que devera ser transposta ao fazer o uso das TDIC em
sala de aula, possui maior relevancia no que diz respeito a organizacao e ao gerenciamento
dos alunos. A Figura 8 aponta que 40,9% dos professores que usam as TDIC em sala de
aula tém como principal barreira alunos dispersos. A barreira do “saber como lidar com
os imprevistos que decorram com o uso das TDIC” vem em segundo lugar, com 22,7% ,
seguido da “limitagdo técnica em manusear as tecnologias e mediar alunos mais

experientes” apresentando 18,2%, respectivamente.
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Figura 8. Barreiras a transpor no uso das TDIC em sala de aula.
Fonte: autoria prépria.

O que motiva os professores a fazerem uso das TDIC em sala de aula é exposto
na Figura 9, onde ¢ possivel perceber que 59,1% dos docentes participantes sdo motivados
ao usar as TDIC por considerar que as aulas ficam mais dinamicas. J& 54,5% acreditam
ser a expansdo dos conhecimentos, 50% consideram que as TDIC contribuem para um
trabalho mais colaborativo seguido de 45,5% pela facilidade em expor os contetdos.
“Proporcionar a interagdo entre os envolvidos em sala de aula” e “trabalhar a autonomia

dos alunos” apresentam empatados com 36,4%.

facilidade em expor contetidos.
tornar as aulas mais dinamicas. 13 (59,1%)
possibilidade de socializacdo de contetidos.

proporcionar a interacdo entre os envolvidos em sala de
aula.

12 (54,5%)
11 (50%)

€Xpansao dos connecimentos.
trabalho colaborativo com os alunos.

organizacéo de atividades em grupos. 5(22,7%)

trabalhar a autonomia dos alunos.

Figura 9. Fatores de motivacao para uso das TDIC.
Fonte: autoria propria.



No questionario, havia uma pergunta aberta, cujos participantes poderiam deixar
sugestdes. Os comentarios considerados mais significativos, também visto que, muitas
respostas estavam na mesma direcdo, e com maior relevancia ao se avaliar as respostas
dos professores participantes da pesquisa encontram-se conforme registrados por eles.
Séo elas:

professor A: “Gostaria de aprofundar meus conhecimentos nessa drea” - O
professor ndo foi claro na exposigdo sobre “aprofundar”. Talvez ele queira saber mais
sobre aplicabilidade das TDIC em sala de aula.

professor B: “abordagem direta nas escolas com exemplos praticos nas escolas,
como uma espécie de workshop para os docentes”. Essa sugestdo do professor é bastante
pertinente e construtiva, uma vez que nesses tipos de eventos ha bastantes trocas de
conhecimentos e experiéncias.

professor C: “que sala de informética tenha acesso a internet para
trabalharmos com nossos alunos . Percebe-se, pela fala do professor, que ele se depara
com a falta de infraestrutura em sala de aula o que se constitui em alguns dos entraves do
dia a dia do docente.

professor D: “apesquisa € interessante, mas peco que teria sido voltada também
para a educacao especial....”. Essa sugestdo deve ser estudada em outro momento ou
mesmo uma ampliacdo da mesma.

O questionario aplicado nas escolas mostrou que ainda existe uma lacuna a ser
preenchida no espaco escolar pelos professores e as TDIC. Tal lacuna requer
experimentar as TDIC na sala de aula com mais regularidade, oportunizando dinamicas
de aprendizagem inovadoras. A infraestrutura tecnolégica também necessita de uma certa
melhoria. Além disso, faz-se necessario ampliar a formacédo docente, de tal maneira, que
seja especifica e apropriada para que o professor possa lidar com mais desenvoltura com
as TDIC e novas metodologias de aprendizagem ativas. E esperado que ele passe a ser o
mediador das situa¢Bes de aprendizagem para promover novos conhecimentos atraves de
dialogos com seus alunos, potencializando, assim, as aprendizagens individual e coletiva.

A expectativa aumenta cada vez quando um professor deixa claro sua ansiedade
em querer se aproximar mais do seu aluno e quando ele ndo sabe como lidar com a
expertise suficiente para desenvolver seus contetdos de forma mais atrativa e com apoio

das tecnologias computacionais.



Para isso, observa-se que existe uma forte tendéncia em adentrar 0s recursos
tecnologicos na sala de aula, portanto, é primordial ampliar momentos de qualificacao
docente e desenvolvimento de praticas de sala de aula com as TDIC que permitam o
professor apropriar-se de instrumentos tecnoldgicos de interesse da sociedade

contemporanea que possam desembaracar e dinamizar a aprendizagem do aluno.

Consideracoes finais

O ponto de partida dessa pesquisa veio atraves das inquietacdes presenciadas
durante a graduagéo. Observagdes a respeito do uso das TDIC por parte dos professores
na sala de aula foi um ponto bem intrigante. Poucos professores usavam com
desenvolturas as TDIC como recurso de aprendizagem. Ja havia outros que apresentavam
aversdo as tecnologias digitais.

A oportunidade de me tornar professor trouxe uma busca por uma capacitacdo que
auxiliasse no uso das tecnologias digitais na pratica docente. Assim, para elucidar alguns
pontos levantados nessa pesquisa ao que se refere as dificuldades ou a rejeicdo dos
docentes quanto ao uso das TDIC em sala de aula, fez-se necessario dialogar com outros
trabalhos académicos que trouxeram algumas pistas que reafirmaram as hipéteses do
problema estudado.

Hipotese 1: “O professor que faz uso das TDIC na sala de aula certifica que o
aluno tera uma aprendizagem significativa”. Essa situacdo apontou que os alunos podem
ter mais interesse pela aprendizagem, pois 0s recursos tecnoldgicos tém possibilidade de
tornar as aulas mais atrativas e, consequentemente, o aluno pode desenvolver habilidades
de pesquisa avangando o seu conhecimento.

Hipotese 2: “No dia a dia da sala de aula, o professor desperta o interesse do aluno
pelo aprendizado sem os recursos tecnologicos”. Essa hipotese se confirma através da
necessidade de esclarecer para o aluno uma ddvida que pode ser trabalhada através de
didlogos ndo s6 com professor, mas também entre os alunos. Atividades em grupo
viabilizam trocas de experiéncias que venham facilitar o entendimento de um contetdo
além do uso das TDIC.

Hipdtese 3: O professor com formacdo tecnoldgica pode ser um replicador de
técnicas para outros professores que facilitardo a insergdo das TDIC no ambiente escolar.

Diante do exposto, provavelmente, que os docentes que ndo tiveram em sua formagao



disciplinas de tecnologia e que demonstram interesse em socializar os conhecimentos
tecnologicos adquiridos de acordo com sua vivéncia de sala de aula, tornando-se,
portanto, um mediador do conhecimento ndo somente para alunos mais para 0s outros
colegas de profisséo.

Hipotese 4: O professor que tem a sua disposic¢do as tecnologias digitais atuais em
sala de aula desenvolve sua pratica pedagdgica de maneira mais dindmica. Para essa
situacdo, eventualmente, a maior parte dos professores usa as TDIC como ferramenta de
criacdo e gerenciamento de contetido. A utilizagdo dos recursos tecnoldgicos por parte
dos professores visa tornar as aulas mais dinamicas, fortalecendo a expansdo do
conhecimento e possibilitando o trabalho colaborativo que torna as aulas mais
envolventes para os alunos.

Hipdtese 5: As TDIC devem apoiar os contetdos ministrados nas aulas. No que
concerne a essa afirmativa, possivelmente, as TDIC apoiam os conteddos ministrados nas
aulas uma vez que os professores que fazem uso das tecnologias digitais possibilitam
trabalhar a autonomia dos alunos ao promover a construcdo de novos conhecimentos e
organizagao das atividades em grupo.

Hipotese 6: O professor que ndo teve na sua formagao académica calcada no uso
das TDIC tende a ndo usa-las na sua préatica de sala de aula.

Se o professor ndo teve contato com as TDIC na sua formacéo, isso pode néo ter
despertado interesse dele em aprender novas metodologias de aprendizagem inovadoras
baseadas nas tecnologias digitais, embora, na maioria das vezes, 0s docentes
demonstraram aderéncia as TDIC como componente motivador para tornar suas aulas
mais dinamicas.

As hipdteses mostraram-se afirmativas. Ainda assim, percebe-se um numero
expressivo de professores que ndo responderam ao questionario online da pesquisa, cerca
de 79%. Esse dado pode caracterizar uma certa resisténcia por parte dos professores
qguanto ao uso das TDIC em sala de aula. Apenas 21% dos participantes da pesquisa
respondeu ao questionario on line. Isso j& mostra 0 quanto os professores estdo ou nao
distantes do uso da Tecnologias Digitais ou pouco motivados a se declararem
despreparados para o uso das TDIC em sala de aula.

Como sugestdes para trabalhos futuros, pode-se ampliar o0 escopo dessa pesquisa ao se

verificar como os professores podem avaliar a aprendizagem do aluno com suporte das



TDIC nas resolugdes de problemas nas disciplinas; ao promover a construgéo de novos
conhecimentos aparados pelo uso de telefones celulares para pesquisas; e ao oportunizar
aos alunos trabalhos colaborativos através de construcdo de textos online o professor ja
estara se inserindo nesse meio digital.

Além disso, é fundamental pensar o docente através de qualificacBes para
promover situacdes de aprendizagem com as TDIC, por exemplo, o curso de pds-
graduacdo em Tecnologias Digitais Aplicadas ao Ensino do IFRJ - Campus Arraial do
Cabo, que tem como proposta aproximar o professor de instrumentos tecnoldgicos que
possam agregar mais dinamismo a sua aula e potencializar a aprendizagem significativa.

De acordo com o objetivo deste trabalho, pdde-se identificar quais foram os
fatores que levaram uma parte dos professores das escolas publicas a relutar quanto ao
uso das tecnologias digitais em suas praticas pedagdgicas em sala de aula. Esses fatores
fizeram com que o docente ficasse ansioso e ndo conseguisse extrair o melhor das TDIC
em proveito da aprendizagem do aluno.

De certo que os potenciais a serem desenvolvidos por parte de professores e alunos
exigem estudos, novas experiéncias e socializacdo de conhecimentos para tornar a
aprendizagem mais interessante. A procura por capacitacdo docente integrada as
expertises dos nativos digitais (alunos do século atual) promovera maneiras inovadoras
de aprendizagem mais significativa. A proposta dessa pesquisa podera alavancar novas
oportunidades no campo da educacédo para o efetivo e eficaz uso das TDIC no espaco

escolar.
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